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PIBID: CENTRALIDADE - E O BLOQUEIO - DE SENTIDOS
DE CONHECIMENTO NOS PROCESSOS DE FORMACAO
DOCENTE.

O simples ato de selecionar uma forma
particular de matematica, ou logica, para
explicar um fenémeno natural, constitui prova
cabal da interferéncia da ... subtividade
humana e individual no processo cientifico
(Miguel Nocolelis em O Verdadeiro Criador De Tudo:
Como O Cérebro Humano Esculpiu O Universo
Como Nds O Conhecemos).

A pandemia do novo coronavirus (COVID-19) desperta no

mundo especulacdes e reflexdes acerca da possibilidade de um futuro
com um “novo normal” (REIS; FERREIRA, 2020). Nods, professores e
pesquisadores do campo da educacao, distantes de viver no mundo
das ideias futuristas que dialogam com as estratégias de mercado,
trabalhamos no e com o presente, discordando da ideia de que a
normalidade e uma simples intencao de manutencao nos contempla,
atentando também para o fato de que, nesses momentos de profundas

crises, proliferam discursos conservadores de desvalorizacao do



trabalho docente e desqualificagdao dos cotidianos escolares como
potentes espacostempos de producdao de conhecimento. Na
contraposicao a esses movimentos, aproveitamos esse complicado
momento em que vivemos para refletir ainda mais atentamente sobre
a docéncia e convidamos os leitores para uma breve reflexdao sobre a
importancia de discutirmos o conhecimento no campo de
formacao de professores.

As reflexdes produzidas no campo da teorizagdo curricular nos
auxiliam no processo de desconstrucao de “verdades” naturalizadas
sobre a escola que acabam por justificar criticas e legitimar politicas
formuladas com o objetivo de “formar bons professores”. Articulando
sentidos de qualidade em que, como alerta Macedo (2012), a educacgao
€ reduzida ao ensino, essas politicas/discursos colocam a docéncia
cada vez mais em um lugar ameacado, simplificando o processo de
formacao com treinamentos que ensinam o professor a dar aula,
modelando como “engenheiros sociais” (PINAR, 2012).

Um movimento que vem encurralando a docéncia, direcionando-
a para uma finalidade e um funcionamento programado visando tirar
dos estudantes os seus melhores resultados, gerando lucros para os
mercados que investem e, diretamente, destroem progressivamente o
espaco de colaboracao e o rico espaco de constante criagao de
conhecimentos que é a escola.

Neste texto apresentamos uma problematizacao acerca do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID),
porque em que pese sua importancia para o campo da formacao de
professores, também se justifica se afirmando como investimento
“melhoria do ensino nas escolas publicas” !. Ou seja, assumindo

educagao como ensino e operando com uma significagao de melhoria

! Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/pibid>. Acesso em: 19 mar. 2021.



http://portal.mec.gov.br/pibid

da qualidade referenciada tecnicamente na eficacia ou nao de
conteudos, competéncias e habilidades pré-definidas.

A partir de investigagcbes que temos realizado sobre o PIBID,
sobre como as comunidades disciplinares significam a importancia do
PIBID na formacao, identificamos uma énfase na dimensdo técnica na
formacao dos futuros professores que vao atuar na educagao basica.
Os relatos sobre experiéncias exitosas, via de regra, tém a ver com
aspectos metodoldgicos, com o “como ensinar” sem que
guestionamentos relevantes sobre aquilo que é ensinado. O
conhecimento a ser ensinado nao é entendido como um problema. E é
de conhecimento disciplinar que estamos tratando quando se trata dos
curriculos especificos. Da centralidade desses conhecimentos nos
curriculos.

Nessa perspectiva, o PIBID acaba por favorecer a proliferagao de
sentidos de uma dimensdo académica e instrumental do conhecimento
escolar. Perspectiva que, ndao so6 favorece a significacdao de educacao
como ensino, como o préprio ensino tende a ser significado como um
processo de simplificacdo do conhecimento disciplinarizado para que
ele possa ser posto a servigo da instrumentalizagao. Um discurso que,
ao tomar o conhecimento disciplinarizado como “poderoso” (YOUNG,
2011) desconsidera que no processo de “constituicao do conhecimento
escolar, entram em jogo as concepgoes relativas ao que se entende
como conhecimento legitimo, as relagdes de poder e aos interesses
envolvidos na producao desse conhecimento” (LOPES, 2006, p. 40).
Tudo isso contribui para reafirmar a dimensdo normativa do curriculo
e da formacao, dos futuros professores e, consequentemente dos seus
futuros estudantes.

A partir dessas reflexbes argumentamos que o PIBID
compromete sua poténcia quando a discussdo/problematizacdo dos
conhecimentos disciplinares ndo é enfrentada, ou tratada apenas como

auséncia de mais conteldos especificos na formacao do professor. Uma



discussdo que estabelece uma relacdo anacrOnica entre teoria e
pratica.

N3o negamos a importancia dos conhecimentos dos campos
especificos na formacdo. Defendemos que ela nao pode se dar sem que
haja a problematizacdo da dimensdao de universalidade atribuida a
esses conhecimentos. Argumentamos que essa universalidade é
arbitraria, producdo discursiva em que um tipo de conhecimento é
significado como mais valido do que outras possibilidades de conhecer.
A producao dessa universalidade é resultado de operacdes discursivas
de processos incessantes de luta pela significacao de projetos de
mundo, de conhecimento, de curriculo, de formacdo que acontece em
relacdes assimétricas de relagdes de poder (PEREIRA, 2017).

Os caminhos da docéncia sao marcados por lutas, resisténcias e
re-existéncias necessarias para o processo de construcdao democratica.
Dessa forma, “ensinar e/ou aprender a dar aula” é uma ilusao, um
reducionismo sustentado por certezas e verdades que nao dao conta
de explicar nossas angustias, duvidas e incomodos quando nos
relacionamos com os conhecimentos produzidos nas escolas. Ser

professor € um infinito processo de desaprender.
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